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Introduction

« J'ai perdu mes amis...
Chaque personne qui manque
dans la Syrie, je I'ai perdue,
chaque immeuble, chaque
parc, chaque école, j'ai perdu
beaucoup de chose. »

« J'ai quitté ma ville... J'aivu la
mort devant moi. Comme
devant nous... (en arabe,
traduction), I'armée était
devant vous et ils faisaient la
guerre devant vous. [...] »

« Quand on perd quelqu'un
on se sent coupable (surtout)
quand on n‘a pas pu les voir
avant leur mort. »

« A cause de ces choses, on est
venu (en arabe) parce que ce
n'était pas une vie humaine. »

(Papazian-Zohrabian et al., 2019, p. 95-96)
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Introduction uit)

(CSE, 2017;
Koubeissy, 2019)
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Contexte

117,3 millions

De personnes déplacées par force
depuis 2023 (HCR, 2024)

Conflits récurrents et émergents
P. ex, guerre en Syrie; génocide en Palestine

Convention des Nations Unies relatives
au statut des réfugiés

Adoptée en 1951, avec des précisions
apportées par le Protocole 1967
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C ontexte (suite)

Personnes réfugiées :

« Craignant avec raison d‘étre persécutées du fait de sa race, de sa religion, de son
appartenance a un certain groupe social ou de ses opinions politiques, se trouve hors du pays
dont elle a la nationalité et qui ne peut ou, du fait de cette crainte, ne veut se réclamer de la
protection de ce pays ; ou qui, si elle n'a pas de nationalité et se trouve hors du pays dans
lequel elle avait sa résidence habituelle a la suite de tels événements, ne peut ou, en raison de
ladite crainte, ne veut y retourner. » (HCR, 2007, article A.2, p. 16)

— Le Canada s’engage a :

leur religion, leur nationalité, leurs opinions politiques, leur appartenance a un
groupe social en particulier, ainsi qu'a ceux qui risquent la torture ou des traitements
ouU peines cruels et inusités. » (Loi sur I'immigration et la protection des réfugiés, L.C. 2001, article 2d)

= T ) . . ' , , .
Nk « Offrir I'asile a ceux qui craignent avec raison d'étre persécutés du fait de leur race,
1.aa|r
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MIGRATION FORCE

Données sur la migration forcée au Canada

APROPOS ~ REALISATIONS ~ ACTIVITES {ll MIGRATION FORCEE il RESSOURCES EXTERNES
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|| LE TERNE “REFAGIE” EORINE DABCRD L4 PROTEGE PAR LE TROT INTERNATIOMAL,
| RECOMAISSAVCE DN VECU DE PRSECUTION,

& VIENT ENCRRER JIRINGUENENT C5 TERME.

Le CERDA est trés heureux que ses contenus (infographies, graphiques, cartes, etc.) soient largement diffusés et utilisés dans le cadre de
présentations, car cela répond 4 lun des objectifs du transfert de connaissances du Centre. Bien quils se basent sur des données d'IRCC, du
MIFI ou de la recherche scientifique, ces contenus ont été creés par le CERDA. A ce titre, il est grandement apprécié que le CERDA soit cité

comme auteur en cas diutilisation de ces contenus, en reconnaissance du travail accompli par les membres de léquipe du CERDA. Merci !

8D Deéfinitions. Statistiques Politicues

Retrouvez la BD en version teléchargeable ici

(CERDA, 2019)
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ENTANER I VOWGE POUR ALLER DEVAVER LASILE
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https://cerda.info/wp-content/uploads/2019/10/BD_CERDA_refugie_demandeur-dasile.pdf
https://cerda.info/defs-stats-migration-forcee/
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ENTANER [IN VOYAGE POUR ALLER DEMAVRER LASILE

(CERDA, 2019,p.1)
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TRAVERSER LA FRONTIERE A UN POINT D’ENTREE NON OFFICIEL

POUR Y DEMANDER L'ASILE N'EST PAS ILLEGAL

Entrer au Canada sans autorisation préalable afin PAS ILLEGAL
d'y demander I'asile ne constitue pas une infraction
selon le droit international et le droit canadien.

Pourquoi? Parce que ce n'est pas toujours
sécuritaire ou méme possible pour une
personne qui fuit pour sa vie d’obtenir les
documents de voyage requis pour
atteindre un pays sar.

(UNHCR, 2019, p. 1)
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https://www.unhcr.ca/wp-content/uploads/2019/09/ce-quil-faut-savoir-des-passages-irreguliers-a-la-frontiere-Aug2019-fr.pdf?utm_source=chatgpt.com
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C ontexte (suite)

Personnes en demande d’asile :

« Qui, a son entrée au pays ou au cours d'un séjour temporaire, demande la protection du
Canada par crainte d'étre persécutée (sur la base de sa race; sa religion; sa nationalité; son
appartenance a un certain groupe social (ex. LGBTQ+); ses opinions politiques) ou en danger si
elle devait retourner dans son pays d'origine. » (PRAIDA, 2025)

— La Commission de l'immigration et du statut de réfugié (CISR) du Canada
s'engage a évaluer « chaque demande afin de rendre sa décision sur
P R A | D A I'octroi ou non du statut de réfugié » (PRAIDA, 2025).

PROGRAMMEL REGIONAL D'ACCUEIL LT
DINTEGRATION DES DEMANDEEURS D'ASILE
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https://www.ciussscentreouest.ca/programmes-et-services/praida-programme-regional-daccueil-et-dintegration-des-demandeurs-dasile/
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Contexte (uite)

q e )
¢ \ NG , . , .
En milieu éducatif, peut-on réellement soutenir les
\. >‘ éleves réfugié-es ou en demande d’asile sans savoir ou
elles et ils en sont dans leur processus migratoire ?
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SavoiIr.
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https://cerda.info/wp-content/uploads/2023/04/2023-04-18_minitrousse_fr.pdf
https://carnetsderoute.info/
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COH’[GX’[G (suite)

Q\ Repenser |'étiquetage « éléves réfugié-es »

\_a ou « éléves en demande d’asile »...

— Expressions qui se limitent a une définition plus légale et administrative;
— Différentes expressions utilisées par le gouvernement fédéral et provincial.

Eleves issu-es de I'immigration
ayant vécu une expérience de refuge

1. Mettre en lumiére le caractére temporaire de |'expérience;
2. Prendre en compte le ressenti de la personne.

‘ (Espiritu et al., 2022)
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‘ \ Parmi les 218 435 personnes réfugiées admises au Canada entre 2016 et 2022 :

36350 @V

ﬁ ase sont installées au Québec 8 845
“ “ avaient 0 3 14 ans. :
Q)

ll.ll

(Statistique Canada, 2022)
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Une école

d'avenir

Juin 2013

Soutien au milieu scolaire 2024-2025

Accueil et intégration
des éléves issus de I'immigration au Québec

Politique d'intégration scolaire et d'éducation interculturelle

Québecsa

© Montesano, 2025
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https://cdn-contenu.quebec.ca/cdn-contenu/education/pfeq/ressources-pedagogiques/Differenciation-pedagogique.pdf
https://www.education.gouv.qc.ca/fileadmin/site_web/documents/dpse/adaptation_serv_compl/PlanActionMatiereIntegrationScolEducInterculturelle_f.pdf
https://cdn-contenu.quebec.ca/cdn-contenu/education/integration-education-interculturelle/Guide-soutien-milieu-scolaire-2024-2025.pdf
https://cdn-contenu.quebec.ca/cdn-contenu/education/integration-education-interculturelle/Accueil-integration-portrait-eleves.pdf
https://numerique.banq.qc.ca/patrimoine/details/52327/3532350
https://cdn-contenu.quebec.ca/cdn-contenu/adm/min/education/publications-adm/education/evaluations-programmes/Politique-integration-scolaire-education-interculturelle-rapport-evaluation.pdf
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Conditions d’adversité

o Parcours migratoire : action (dans |'espace-temps) de se rendre dans un pays d‘accueil, sans la
nationalité, avec le but d'y rester, soit de maniére temporaire ou permanente (Ndiaye, 2020).

o o? |-

Parcours prémigratoire Parcours périmigratoire Parcours postmigratoire
Dans le pays d'origine Entre le moment de quitter Dans le pays d'accueil
son pays d'origine et celui
d'arriver dans le pays d'accueil

© Montesano, 2025
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Conditions d’adversité uie)

e o? |-

Parcours prémigratoire ~— Parcours périmigratoire ~— Parcours postmigratoire

Dans le pays d'origine Entre le moment de quitter Dans le pays d'accueil
son pays d'origine et celui

J

wrriver dans le pays d'accueil

o Potentiellement plusieurs obstacles dans le parcours pré et périmigratoire, mais aussi

postmigratoire (Montesano, 2023; Papazian-Zohrabian et al., 2018);

o Obstacles de différents ordres accentuent le cumul de vulnérabilités (Gosselin-Gagne, 2018).

© Montesano, 2025
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Conditions d’adversité suie)
(1]

- Conditions d'adversité
et effets potentiels

SV EXPERIENCE <
& SOCIOSCOLAIRE

PSYCHOLOGIQUE g
Q 2\'»?, SOCIOAFFECTIVE

(Charette et Kalubi, 2016)
© Montesano, 2025
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Conditions d’adversité suie)

EXPERIENCE ~ (<X psyCHOLOGIQUE

SOCIOSCOLAIRE
Violations multiples des droits Processus d'immigration long et
fondamentaux > Traumatismes potentiellement traumatisant

psychiques et deuils

l l

Indisponibilité cognitive et Difficultés de projection dans
éemotionnelle UN Nouveau contexte éducatif
(PaDaZian-ZOhl‘abian et aI., 2019) potentie"ement temporaire

(Delisle, 2020; Lebrun, 2019)

© Montesano, 2025
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Conditions d’adversité suie)

q

. V@
EXPERIENCE 7/~ [ " SOCIOAFFECTIVE

SOCIOSCOLAIRE E
Changements multiples > Signes de mal-étre > Banalisation des
Sentiment d'insécurité conditions d'adversité de la part du
l’ personnel scolaire

Gestion des émotions
difficile ainsi que la création

et le maintien d’amitiés
(Beauregard et al., 2020)

Intimidation,

discrimination ou racisme
(Montesano et Papazian-Zohrabian,
2024 Papazian-Zohrabian et al., 2018)

© Montesano, 2025
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EXPERIENCE - I= 5| scoLare

SOCIOSCOLAIRE
Interruptions ou acceés limité Maitrise insuffisante de la
a une éducation de qualité langue d'enseignement

l

Sous-scolarisation, retard ou difficultés
(Hadfield et al., 2017; Hameau et al., 2024)

© Montesano, 2025
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Pratiques éducatives

o Englobent tout ce que le personnel scolaire (et I'ensemble des adultes intervenant) réalise avec
et pour les éléves (Altet, 2003: Bru et al., 2004);

o Contextualisées et situées dans le temps:

— Variété de pratiques éducatives;

o Politique de la réussite éducative (MEes, 2017)

© Montesano, 2025
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0

o Pratiques éducatives inscrites dans un mouvement inclusif :
e \

Pratiques éducatives euie)

o Education inclusive : concept complexe tant théorique que pratique >
interprétations variées et parfois ambigiies (ainscow, 2020);

— Diversité de réalités dans lesquelles il s'inscrit;

— Nature contextuelle (Cruz et al, 2024; Finkelstein et al., 2021)
o Déclaration de Salamanque de 1994 : |'éducation inclusive dans une vision plus large (Florian, 2019)

— Passage a une approche axée sur les environnements d’apprentissage inclusifs pour
I'ensemble des éléves (Quortrup et Quortrup, 2018)

© Montesano, 2025
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Pratiques éducatives euie)

EXPERIENCE
SOCIOSCOLAIRE

Intervenir avec sensibilité envers le vécu des
éléves, maintenir des attentes élevées et
faire preuve de vigilance pour préserver
I'intimité des familles (Audet et al, 2022).

Mener des groupes de parole autour de
thémes autour de la vie, de la mort, du
parcours migratoire (Papazian-Zohrabian et al., 2019)

© Montesano, 2025
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"’3? PSYCHOLOGIQUE

Renforcer leur estime de soi et |Ia
collaboration école-familles.

Symboliser et élaborer les deuils et les
traumatismes vécus; donner du sens au vécu;
partager les stratégies de survie.
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Pratiques éducatives euie)

EXPERIENCE ~ (X psycHOLOGIQUE
SOCIOSCOLAIRE

« Je me sens que c'est pas juste comme une
enseignante avec ses éléves, comme une famille..
Oui, elle était comme avec nous toujours. Elle
nous aidait beaucoup. »

« On a concentré pour chaque personne. La personne
qui est en train de pleurer, il a des sentiments. Tout le
monde il a les mémes sentiments. »

(Papazian-Zohrabian et al., 2019, p. 97)

© Montesano, 2025
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Pratiques éducatives euie)

\

2 e
EXPERIENCE ) **  SOCIOAFFECTIVE
SOCIOSCOLAIRE 5

Y

o Organiser des activités d’expression — Faciliter les échanges interculturels entre les

créative : adopter une posture de médiation éleves.
(Beauregard et al., 2020).

o Modéliser la bienveillance et enseigner la Développer la tolérance chez les éléves envers
résolution de conflits (Ferguson-Patrick, 2020). > les différences et renforcer les liens positifs
entre elles et eux dans leurs apprentissages.

© Montesano, 2025
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EXPERIENCE X (%%  5qci0AFFECTIVE
SOCIOSCOLAIRE )

« L'important, c'est de parler de comment travailler en groupe, du fait
que c'est quelque chose qu'on doit apprendre. Et aussi, je pense que c'est
important de se remercier mutuellement — cette positivité dans le
groupe, ce sentiment qu'on a besoin d'appartenir a quelqu’un, qu‘on n’est
pas seul. Les habiletés sociales [sont importantes]. »

(traduction libre, Ferguson-Patrick, 2020, p. 13)

© Montesano, 2025
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Pratiques éducatives euie)

EXPERIENCE 7/~ I==| SCOLAIRE

SOCIOSCOLAIRE —

o Adopter une approche plurielle des langues et Aider les éleves a prendre leur place et mettre
valoriser les compétences plurilingues des le francais en relation avec les autres langues
éléves (Armand et al, 2016). parlées.

o Diversifier et différencier |I'enseignement, et Donner le temps aux éléves de s’approprier
reconnaitre leur responsabilité de porter leur 3 leur nouveau contexte éducatif et de se sentir
relation avec chaque éléve (audet et al., 2022). en sécurité.

© Montesano, 2025
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EXPERIENCE 7/~ (12| SCOLAIRE
SOCIOSCOLAIRE ==

« (C'est en s'intéressant a qui ils sont et en reconnaissant leur bagage
qu'on parvient a les faire cheminer, pas en essayant de leur faire
apprendre le francais de facon coercitive. Quand ca ne fonctionne pas, il
faut trouver d'autres chemins. Les moyens peuvent étre différents, mais

I'objectif demeure le méme. »

O (Audet et al, 2022, p. 5)

© Montesano, 2025
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Conclusion

o Une situation d'inclusion n'est rarement un simple processus, a
moins d'une adaptation réciproque de la part de I|'école, de la
communauté, de la société, etc., et ce peu importe les forces et les

q caractéristiques des éléves (Montesano et Papazian-Zohrabian, 2024);

® o Sans se prétendre personne experte de tous (p. ex., psychologie,

médecine, travail social), il est possible d'aider simplement avec une
écoute bienveillante.

© Montesano, 2025



(Quelques ressources supplémentaires

O

Le webdocumentaire Des racines et des ailes met en lumiére
des pratiques et des ressources tant en classe ordinaire qu’en
classe d'accueil, y compris celles destinées aux éléves
présentant de grands retards scolaires :

e = vl
- CREDITS

Le rapport du projet de recherche d'Amireault et al. (2019) sur les éléves issu-es de
I'immigration présentant de grands retards scolaires :

Amireault, V., Audet, G, Dufour, F., Fleury, R. et Robitaille, S. (2019). Améliorer
l'expérience socioscolaire des éléves nouvellement arrivés en situation de grand retard
scolaire : transformation des modeéles d'organisation des services par et pour les
acteurs du milieu. https://fra.qouv.qc.ca/app/uploads/2022/10/03_rapport-de-
recherche 2019-0pza-264523 amireault.pdf

© Montesano, 2025


https://webdocumentaireaccueil.uqam.ca/
https://frq.gouv.qc.ca/app/uploads/2022/10/03_rapport-de-recherche_2019-0pza-264523_amireault.pdf
https://frq.gouv.qc.ca/app/uploads/2022/10/03_rapport-de-recherche_2019-0pza-264523_amireault.pdf

o)
, . < CERDA
(Quelques ressources supplémentaires (suite)

o Guide pour mener des groupes de parole en contexte scolaire, élaboré megaerro?eeseg“’”pes
par Papazian-Zohrabian et ses collégues en 2017 : contexte scolaire

o

o Recueil de récits de pratique du personnel scolaire intervenant auprés .‘
d’'éléves réfugié-es, concu par Audet et al. (2024, 2025) : b L

o Guide pour les

T TESEE engeignants et
v |es professionnels

o-—-.
Sy Popledomnen

o o

e - . e —
Les enfants déracinés g . " ol
¢ th=i

AiTn, BUpBaHi 3 KOPiHHAM

. _ . Relations école-famille

e SHEE. e TQects immigrante et réfugiée
I'(In:ihw-ld(n\—ihd:;;ﬂmplr
de directions d’établissement
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https://sherpa-recherche.com/wp-content/uploads/Mener-des-groupes-de-parole-en-contexte-scolaire.pdf
https://recitsdiversite.uqam.ca/wp-content/uploads/sites/164/Les-enfants-deracines-recueil-Koval-2025-VF_compressed-2-1.pdf
https://recitsdiversite.uqam.ca/wp-content/uploads/sites/164/Relations-ecole-famille-immigrante_Web-1.pdf

Merci !

Avez-vous des questions ?
N’hésitez pas a m’écrire.
gabrielle.montesano@umontreal.ca

o

iip

CREDITS: This presentation template was created by Slidesgo, and includes icons
by Flaticon, and infographics & images by Freepik
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https://bit.ly/3A1uf1Q
http://bit.ly/2TyoMsr
http://bit.ly/2TtBDfr
http://www.linkedin.com/in/gabrielle-montesano
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